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GENEROS DISCURSIVOS: ACOES MEDIADORAS EM ATIVIDADES DE
LEITURA, PRODUCAO E REESCRITA DE TEXTOS EM TURMAS DE
ALFABETIZACAO

Manica de Araijo SARAIVA
Terezinha da Conceicdo COSTA-HUBES?

RESUMO: O presente trabalho é resultado dos estudos, reflexdes e pesquisas articuladas ao
Projeto Formacgdo Continuada para Professores da Educacdo Basica nos anos iniciais:
acOes voltadas para a Alfabetizacdo em Municipios com Baixo IDEB da Regido Oeste do
Parana, do Programa de Pds-graduacdo Stricto Sensu em Letras — Nivel Mestrado e
Doutorado, que atendeu ao Edital 038/2010 — CAPES/INEP - do Observatorio da Educacéao.
No caso desta proposta, em especifico, o objetivo é analisar a atuacdo do professor como
mediador no trabalho com a leitura, a producdo e a reescrita de texto em turmas do 2° ano
do ensino fundamental, a partir de um trabalho organizado com o género convite. Para isso,
apresentaremos o resultado de um trabalho desenvolvido em sala de aula, envolvendo
praticas e encaminhamentos possiveis com géneros discursivos, ampliando as discussdes
acerca das atividades de reescrita nos anos iniciais. Como base tedrica, a presente pesquisa
se sustenta no Materialismo Historico Dialético e na abordagem sociointeracionista da
linguagem, fundamentando as reflexdes principalmente em Bakhtin (2004) e Vygotski (2003)
por compreender a lingua e o processo de ensino-aprendizagem em uma perspectiva
historica, dialdgica e socialmente constituida. Acreditamos que quando o processo de
alfabetizacdo e letramento acontece na perspectiva dos géneros, os resultados sdo mais
significativos e qualitativos tornando possivel a apropriacdo do codigo escrito e a
compreensao de seus diferentes usos sociais.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizacdo e letramento; géneros discursivos; ensino da lingua
materna.

RESUMEN: Este trabajo presenta los resultados del estudio, la reflexion y la investigacion
articulado del Proyecto de Educacion Continua para Maestros de Educacion Bésica en los
primeros afos: las acciones de los municipios con bajos niveles de alfabetizacion IDEB del
Oeste de Parana, Programa de Posgrado Stricto sensu en Letras - Nivel de Maestria y
Doctorado, que contestd el Aviso 038/2010 - CAPES / INEP - el Centro de Educacidn. Si la
propuesta, en concreto, el objetivo es analizar el desempefio del docente como mediador en el
trabajo con la lectura, la produccion y el texto de reescritura en las clases de segundo grado
de la escuela primaria, a partir de un trabajo organizado por invitacion de género. Para ello,
se presenta el resultado de un trabajo en el aula, las practicas y las referencias que implican
posibles con los géneros, la ampliacion de las discusiones acerca de las actividades de
reescritura en los primeros afios. Como base teorica, esta investigacion se fundamenta en la
perspectiva del lenguaje materialismo dialéctico e histérico sociointeracionista, basandose
principalmente en las reflexiones de Bakhtin (2004) y Vygotsky (2003) para entender el
lenguaje y el proceso de ensefianza-aprendizaje desde una perspectiva histérica, dialdgica y
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socialmente constituido. Creemos que cuando el proceso de alfabetizacion y la alfabetizacion
pasa desde la perspectiva de genero, los resultados son mas significativos y cualitativa que
permita la apropiacion del codigo escrito y la comprension de sus usos sociales diferentes.
PALABRAS CLAVE: la alfabetizacion y la alfabetizacion; géneros; ensefianza en lengua
materna.

1 Introdugéo

Segundo Bakhtin “toda enuncia¢do, mesmo na forma imobilizada da escrita, ¢ uma
resposta a alguma coisa e ¢ construida como tal” (BAKHTIN, 2004, p.94). Nesse sentido,
compreendemos que o0 ensino da lingua portuguesa deve, desde 0s anos iniciais, partir de um
trabalho intencional e organizado a partir dos géneros discursivos, pois esse comporta, a
analise e a compreensdo do funcionamento e dos mecanismos que estruturam a lingua,
orientados para 0s seus Us0s sociais.

No que se refere ao processo de ensino aprendizagem, Vygotsky (1996) destaca que
“0 homem é uma criatura social, e as condi¢Ges socioculturais o modificam profundamente
[...]” (VYGOTSKY, 1996, p. 220). Assim, a escola deve ser o espago por exceléncia de
promocdo dessas modifica¢bes, cabendo aos professores a organizacdo de acdes adequadas,
de modo a favorecer, aos sujeitos, a apropriagdo de instrumentos que possibilitem a sua
insercdo e a sua participacao na sociedade letrada.

Para isso, apoderar-se da lingua escrita e ter o dominio pleno da leitura sdo condicdes
estabelecidas por uma sociedade grafocéntrica que, a cada dia mais, exige de seus cidadaos
essas capacidades. Sendo assim, compreendemos que nosso papel no processo de ensino
aprendizagem consiste em mediar a cultura histérico-social produzida pela humanidade aos
alunos.

Assim, com o propoésito de ampliar as discussdes a respeito do trabalho com os
géneros discursivos em turmas no processo inicial de alfabetizacdo e letramento, organizamos
0 presente texto da seguinte forma: inicialmente, apresentaremos uma reflexdo sobre o
processo de ensino aprendizagem com a lingua portuguesa nos anos iniciais; apos,
abordaremos aspectos relacionados ao processo de alfabetizacdo e letramento; em seguida,
socializaremos um trabalho realizado com o género convite em uma turma de alfabetizacdo e
letramento e finalizaremos tecendo algumas consideracGes sobre as a¢des desenvolvidas e 0s
resultados obtidos por meio de encaminhamentos voltados a leitura, a producéo e a reescrita
de textos.

2 O trabalho com a lingua portuguesa nos anos iniciais

Refletir sob o objeto de ensino da lingua portuguesa nos anos iniciais pressupde
compreender que o aluno estabelece, desde seu nascimento, apropriacbes de conteddos
inerentes a lingua materna. Nesse sentido, os encaminhamentos relacionados ao objeto de
ensino aprendizagem da lingua portuguesa, dentro da perspectiva da alfabetizacdo e do
letramento, devem refletir acbes e mediagcdo conscientes, carregadas de significacdo social,
entre sujeitos e objeto de estudo, voltadas para a materializagdo da linguagem como
instrumentalizacéo para o uso e a compreensdo do cddigo escrito. Para tanto, nos, professores,
devemos considerar as apropriacdes ja efetivadas pelos alunos, para entdo mediar atividades
reflexivas e significativas que direcionem a novas aprendizagens, com a clareza da natureza e
da finalidade da educagéo, a qual deve estar a servi¢co da emancipacdo social do aluno, por



.  Anais do X Encontro do CELSUL - Circulo de Estudos Linguisticos do Sul
@077 UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana
CELSUL Cascavel-PR |24 a26 de outubro de 2012 | ISBN 9788575901144

meio da apropriacéo das formas mais rudimentares do legado cultural produzido socialmente
ao longo da histéria da humanidade.
Nesse sentido, Cagliari (2009) contribui ao afirmar que

[...] o objetivo mais geral do ensino de lingua portuguesa para todos 0s anos
da escola é mostrar como funciona a linguagem humana e, de modo
particular o portugués; quais 0s usos que tem, e como os alunos devem fazer
para estenderem ao maximo, ou abrangendo metas especificas, esses usos
nas suas modalidades escrita e oral, em diferentes situacdes da vida. Em
outras palavras, o professor de lingua portuguesa deve ensinar aos alunos o
gue € uma lingua, quais as propriedades e usos que ela realmente tem, qual é
0 comportamento da sociedade e dos individuos com relacdo aos usos
linglisticos, nas mais variadas situacdes de sua vida (CAGLIARI, 2009, p.
24).

Esses conhecimentos provenientes do aluno, de modo geral relacionados a oralidade,
devem ser considerados e tomados como ponto de partida para o trabalho com a lingua
portuguesa, objetivando elevar esse conhecimento para o0 dominio dos aspectos convencionais
relacionados a leitura e a escrita. Segundo Cagliari, “para que os sistemas de escrita
continuem a ser usados, & preciso ensinar as novas gera¢des como fazé-lo” (CAGLIARI,
1998, p.12), e nosso papel social na escola é a mediacdo do conhecimento, objetivando a
apropriacdo da leitura e da escrita a cada nova geracao na socializacdo dos saberes que sdo
proprios da cultura da escrita.

Nesse sentido destacamos que todo uso da lingua escrita fundamenta-se na presenca de
um interlocutor, ja que escrevemos para alguém, que faz uso do conhecimento de uma
convencionalidade histérica e social, comum entre os sujeitos envolvidos. Trabalhar com a
linguagem escrita envolve os aspectos fundamentais que a justifica desde os primérdios, a
interacdo entre sujeitos concretos, histéricos e sociais. Segundo Bakhtin (2004), é essa
interacdo verbal e social que constitui a substancia da lingua.

Tomando como principio que é na relacdo interindividual que se torna possivel a
interacdo entre sujeitos, o reconhecimento da leitura e da escrita como agdes sociais devem
permear todo e qualquer trabalno com a linguagem, extrapolando, na escrita, a mera
transmissdao dos signos para uma dimensdo dialégica que promova a autonomia do aluno.
Com isso, € possivel estimular a apropriacdo dos signos sociais existentes, capacitando os
alunos para uma atividade consciente dos diferentes usos sociais da linguagem. E necessario
saber atuar sobre e com o0s signos, para assim propiciar a construcdo de novas relacdes
dialdgicas por meio da linguagem, nas formas verbal (oral e escrita) e ndo verbal.

Nesse contexto, para que a aquisicdo da escrita se efetive como um bem social, 0
professor deve intervir no processo de alfabetizacdo e letramento como mediador dos
conhecimentos linguistico-discursivos, propondo, constantemente, atividades de reflexdo e de
analise, de forma que contribua com o crescimento e a maturidade de seu aluno no mundo da
escrita.

Esse processo de mediacdo e reflexdo se faz necessario, visto que o aluno,
principalmente nos primeiros ciclos do ensino fundamental, esta construindo internamente o
dominio dos aspectos formais da lingua escrita, desenvolvendo-os de forma indutiva e
intuitiva, por meio de atividades reflexivas e mediadas pelo contexto social a sua volta. Nesse
sentido, abordaremos a seguir algumas reflexdes sobre esse periodo importante e decisivo,
tendo em vista o processo de alfabetizacdo e letramento.
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3 Considerac0es sobre o processo de alfabetizacdo e letramento

Ao abordar sobre questdes relacionadas ao processo de alfabetizacdo, Cagliari (2009)
destaca que “os métodos valem para quem ¢ capaz de se beneficiar deles e jamais substituem
0 contetdo, do contrério se tornam fins em si mesmos, ou maquinas que produzem robds e
ndo seres dotados de capacidade de reflexdo intelectual” (CAGLIARI, 2009, p.20), de forma
que nenhum método deve ser concebido como totalmente eficaz se ndo houver a organizacao
de acdes que favorecam o processo de internalizacdo dos conteddos referentes a linguagem
escrita.

Dessa forma, faz necessaria a compreensao de que ao ingressar na escola, o aluno traz
consigo conhecimentos relativos a sua lingua materna em suas manifestaces orais da
linguagem. Com essa linguagem, ja e capaz de interagir socialmente, de forma ativa,
manifestando-se, produzindo e compreendendo discursos orais em uma relacdo dialégica com
0 outro. No entanto, na maioria das vezes, 0 mesmo ainda ndo acontece por meio da
linguagem escrita. Embora as criangas presenciem seu uso social, necessitam ainda de
conhecimentos especificos de sua convencionalidade, cabendo, a escola o processo de ensino-
aprendizagem desses novos usos da linguagem, por meio de um método adequado que
favorecam aos alunos a apropriacédo da leitura e da escrita como uma manifestacdo social.

Nesse sentido, a compreensdo da existéncia de diferentes formas de manifestarmos
oralmente, em situac@es cotidianas, mais ou menos formais, nas diferentes esferas discursivas,
favorece aos alunos a compreensdo da necessidade da convencionalidade da escrita e, desse
modo, o trabalho com a lingua vai ganhando significacdes para as criangas.

Sendo assim, Cagliari (2009) destaca que o trabalho nas turmas de alfabetizacdo deve
ser guiado pela especificidade do momento e ndo por um objetivo diferente no ensino da
lingua portuguesa, pois no periodo que abrange o 1° e 2° anos do Ensino Fundamental, o
aluno necessita inserir-se na cultura letrada com o aprendizado e desenvolvimento inicial dos
dominios da leitura e da escrita. No entanto, esse processo nao se encerra nesse momento,
visto que o processo de letramento é continuo e se estende ao longo da vida dos seres
humanos, em decorréncia da dialética que permeia o conhecimento e a propria existéncia
humana.

Ao refletir sobre a importancia da atuacdo do professor, como agente mediador no
processo de ensino-aprendizagem da lingua escrita em turmas no processo de alfabetizacdo e
letramento, nos reportamos a Vygotski (2003) para quem “o desenvolvimento [...] ndo se da
em circulo, mas em espiral, passando por um mesmo ponto a cada nova revolucdo, enquanto
avanga para um nivel superior” (VYGOTSKI, 2003, p.74). Tomando essas palavras como
parametro, acreditamos que o trabalho em sala de aula consiste em promover o aluno, por
meio de diferentes acOes, a reflexdo sobre a escrita, concebendo-a como uma resposta a uma
necessidade.

Nesse sentido, Silva (1991), ao abordar questdes relacionadas a escrita, destaca que
essa “[...] surge da necessidade e situacOes mais abstratas nas quais, na maioria das vezes, a
distancia entre os interlocutores faz com que a interacdo seja mediada pela propria escrita”
(SILVA, 1991, p. 13). Dessa forma, para que a escrita cumpra com seu papel na interacéo
com o outro, o ato de producdo deve responder questdes basicas, como planejamento do que,
para qué e como dizer, bem como a revisao da producdo, uma vez que a relagéo dialdgica por
meio da lingua escrita ndo ocorre simultaneamente, pois pressupde, na maioria das vezes, a
auséncia do interlocutor e é esse o fato que justifica a importancia da escrita em nossa
sociedade.
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A producéo escrita por parte dos alunos representa os dominios ja efetivados por eles,
bem como d&o indicios das a¢bes necessarias no processo de ensino-aprendizagem. Segundo
Vygotski (2003), essas apropriagdes representam o “[...] nivel de desenvolvimento real, isto &,
o nivel de desenvolvimento das fungBes mentais da crianca que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados” (VYGOTSKI, 2003, p.111,
grifos do autor). Entdo, cabe a nos, professores, mediar acbes que favorecam a aprendizagem
e o desenvolvimento da crianca, de forma em que possa avancar cada vez mais em direcdo a
novas apropriagdes no uso eficaz da escrita nas interagdes sociais.

Assim, compreendemos que o trabalho intencional com os géneros discursivos,
favorece aos alunos a compreensdo das caracteristicas proprias, das manifestacfes, orais e
escritas, da lingua em nossa sociedade, pois ambas se justificam na necessidade de interacdo
entre sujeitos historicos e sociais nos diferentes espacos e momentos ao longo da historia.
Dessa forma, abordaremos, a seguir, um trabalho realizado em uma turma no processo de
alfabetizacdo e letramento por meio do género convite, envolvendo praticas de leitura,
producdo e reescrita de texto.

4 Acdes de mediacdo com o género convite em uma turma no processo de alfabetizacéo e
letramento

Partindo das consideragOes aqui expostas, abordaremos algumas possibilidades de
trabalho com o género convite, tomando como pardmetro uma turma do segundo ano do
Ensino Fundamental de um municipio da regido Oeste do Parana, composta por 23 alunos, na
qual atuamos como professora regente no primeiro semestre do ano de 2012. Destacamos que
essa fase do ensino é um momento de aprendizagem em que se revela a importancia de
praticas de leitura, de escrita e de reescrita de textos, no trabalho com o processo de
alfabetizacdo e de letramento, envolvendo atividades de analise e reflexdo a partir da lingua
escrita em situacdes reais de uso.

Na busca de desenvolver um trabalho produtivo com o0s usos sociais da linguagem
escrita, permeada por uma necessidade de interacdo entre sujeitos historicos, sociais e
concretos, encaminhamos uma proposta de producdo com os alunos, a qual socializaremos a
seguir. Segundo geraldi

Por mais ingénuo que possa parecer, para produzir um texto (em qualquer
modalidade) é preciso que: a) se tenha o que dizer; b) se tenha uma razéo
para dizer o que se tem a dizer; c) se tenha para quem dizer o que se tem a
dizer; d) o locutor se constitua como tal, enquanto sujeito que diz o que diz;
e) se escolham as estratégias para realizar (a), (b), (c) e (d). (GERALDI,
2003, p. 137)

Assim também compreendendo, exploramos em sala atividade de reconhecimento,
leitura e analise linguistica de diferentes convites que circulam socialmente. Para isso,
desenvolvemos uma atividade de pesquisa entre os alunos por meio da qual coletamos
diferentes modelos de convites com as mais diversas finalidades: festas, chds de bebés,
casamento, reunides, aniversarios, entre outros, explorando sempre a sua fungéo social, o seu
contexto de producéo e de circulagdo, a sua organizacdo interna e sua relagdo com o proposito
comunicativo.

As préticas de leituras e escritas devem representar as atividades sociais mediadas pela
linguagem. Dessa forma, o trabalho com os géneros discursivos representa atividades
produtivas no desenvolvimento da linguagem escrita por parte dos alunos. E uma atividade
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carregada de significacOes, a qual possibilita o processo de assimilacdo dos aspectos
relacionados & apropriacdo lingua e dos diferentes usos da linguagem. Em se tratando da
escrita, faz-se necessario que o aluno compreenda “o que” e “como” escrever, bem como a
funcionalidade da escrita nos diferentes géneros discursivos. Nesse sentido, a leitura é um
recurso essencial para o desenvolvimento da escrita, oferecendo ao interlocutor (aluno)
oportunidades de refletir sobre os aspectos relacionados a escrita, que passam a construir
internamente regras de uso da lingua padrdo, incorporando estes conhecimentos e
aprimorando também seu discurso oral.

Segundo Silva (1991), “uma situagéo real de elaboragdo de um texto pressupde, quase
sempre, um planejamento anterior daquilo que se quer comunicar, a consideracdo do leitor a
que o texto se destina, emprego de palavras especiais, a sua revisao, etc.” (SILVA, 1991,
p.1991). Dessa forma, compreendemos que ndo podemos solicitar uma atividade de produgéo
escrita para os alunos, sem antes refletir sobre a organizacdo do género em funcdo do seu
proposito comunicativo. Em um convite, por exemplo, ha que se deixar claro aspectos
essenciais no processo de interacdo como data, local, horéario. Nesse sentido, Costa-Huibes®
afirma que essa interacdo do aluno com textos mediado pelo professor, “significa também,
ensinar o aluno a buscar referéncias em textos do género que ja se encontram prontos na
sociedade, reconhecendo sua funcionalidade, as marcas que os constituem, bem como sua
estrutura composicional” (COSTA-HUBES, 2012, p.8).

Cagliari destaca que a escola “precisa preocupar-se com dar chances as criancas para
vivenciarem o que precisam aprender; sentirem que o que fazem € significativo e vale a pena
ser feito” (CAGLIARI, 1998, p.64). Assim, entendemos 0 momento de produgdo escrita
como a externaliza¢do dos conhecimentos com os quais foram trabalhados, oportunizando os
alunos vivenciarem experiéncias significativas, envolvendo o uso social da linguagem. Dessa
forma, apos as atividades de leitura, compreensdo e analise linguistica, exploramos em sala
uma situacdo concreta de interagdo entre familia e escola, mediada pela escrita, que faz parte
do cotidiano escolar: a reunido bimestral com pais para o repasse do rendimento escolar dos
alunos. Destacamos, também, a importancia da participacdo dos pais e/o responsaveis para a
socializagdo das atividades avaliativas e da aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com
a familia, envolvendo-os em sua vida escolar. Na busca de atender a essa necessidade do
momento, pontuamos 0 género convite para cumprir com nosso proposito interativo: convidar
0s pais para a reunido. Encaminhamos, entdo, a seguinte proposta de producéo:

ELABORE UM CONVITE PARA O PAPAI E A MAMAE, CONVIDANDO-OS PARA
PARTICIPAR DA REUNIAO QUE ACONTECERA NO DIA 04/05/2012 NA ESCOLA.

MOTIVO: REPASSE DOS RESULTADOS DO 1° BIMESTRE.

HORARIO: 19 HORAS.

A atividade de producdo escrita do convite foi realizada individualmente, mas foram
registradas as informacGes com relacdo a data, ao horéario e ao local no quadro. Lembramos
que a realizacdo da reunido faz parte do planejamento das atividades da escola. Além disso,
retomamos também, de forma oral, a importancia do planejamento do texto, visto o propdsito
comunicativo. Entre as producgdes escritas efetivadas pelos alunos, selecionamos apenas a de
um aluno para ilustrar, neste artigo, as etapas que percorremos no trabalho com a producéo e a

% In: Géneros discursivos e ensino da lingua portuguesa: reflexdes teérico-préaticas, disponivel em :
http://www.cascavel.pr.gov.br/arquivos/14062012 curso 44 e 48 - lingua portuguesa - terezinha conceicao_hubes.pdf
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reescrita, o qual culminou com a socializacdo do convite aos pais. Apresentaremos esse
percurso por ilustrar o processo reflexivo realizado pela turma em geral, por meio de acgdes
mediadoras, destacando nossa acdo como professora regente, compreendendo a atividade de
escrita como um trabalho ativo e responsivo frente aos usos sociais da linguagem.

O texto a seguir ilustra a primeira tentativa de escrita realizada pelo aluno:

Aluno: mré

—— -

MGV/OS/ et o o

Transcrigéo:

“pais

Eu gostaria que voseis vissem que deixei um cartinha pra voseis que eu ficarei
mumto felis voseis sdo os Unicos que pode mi ajudar ti amo meus lindos
Comamor e carinho Jodo

19 horas

Data 04/05/2012”

Nesse primeiro momento, compreendemos a atividade de produgdo como a
externalizacdo dos dominios efetivos do aluno e, por isso, a atividade foi realizada sem a
nossa intervencdo simultanea. No texto, percebemos uma resposta ao propésito comunicativo,
no entanto o aluno fez uso de uma linguagem impessoal, desconsiderando o papeis sociais dos
interlocutores, pais e filhos, usando de informalidade ao referir-se a eles no vocativo “pais”.
No entanto usou de argumento, na busca de sensibilizar sobre a importancia de comparecerem
na reunido.

E importante destacar que é uma pratica da turma deixar um bilhete aos pais com
mensagens e recados pessoais escritos para serem entregues na reunido, e esse foi um
argumento usado na producdo. Percebemos, todavia, indicios de inseguranca com relagdo a
definicdo de seu interlocutor, transparecendo na propria organizagao da escrita “eu te escrevi
um cartinha” e continua “para vocés”. Considerando que o aluno estava tomando
conhecimento do fato no momento da escrita, ele ainda ndo sabia se viria 0 pai e a mae como
acontece habitualmente, ou apenas um deles. Outro fato que fica evidente é a propria
reproducdo daquilo que presencia em casa com relagdo a cumplicidade e & responsabilidade
dos pais para com os filhos e, nesse momento, ele usa também como um argumento “vocés
sd0 0s Unicos que podem me ajudar”.
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Com relacdo a apropriacéo da lingua escrita, percebemos a juntura de palavras, trocas
e omissdes “tiamo”, “miajudar” como o caso “decevi” para “te escrevi”’, entre outros. NO
entanto, destacamos a compreensao que o aluno ja apresenta com relacdo a convencionalidade
e a ortografia como no caso da escrita das palavras “que”, “cartinha” “meus lindos” e “eu
ficarei mumto”, deixando claro a compreensdo do sistema da escrita, as quais ja representam
aprendizagens efetivadas.

Em um segundo momento, ap0s certo distanciamento, os alunos retomaram suas
producdes. Para isso, organizamos duas atividades distintas: uma reflexdo coletiva e uma
atividade mediada individualmente. No momento coletivo, retomamos o género apresentando
varios textos. Para isso, fizemos uso do multimidia para possibilitar a discussdo coletiva.
Apos foi retomada a produgdo escrita* de um aluno para analise conjunta dos aspectos
relacionados a estrutura do género convite, informacdes presentes e/ou ausentes e sua rela¢éo
com o proposito comunicativo. Atendendo a esse proposito, o texto selecionado foi digitado e
projetado no multimidia, j& com as corre¢des relacionadas a ortografia e a segmentacdo, uma
vez que esses contetdos ndo eram nosso foco de trabalho naquele momento. Exploramos
também o uso dos sinais de pontuacdo e uso da letra maitscula, destacando esses elementos
com o uso de cor diferente na fonte. Em seguida, provocamos a andlise e a apreciacdo do
texto, chamando a atencdo dos alunos principalmente com relacdo ao propdésito comunicativo
do convite a fim de garantir sua funcdo dialdgica pré-estabelecida. ApoOs a atividade,
chegamos a seguinte producdo coletiva:

29 ¢¢

Papai e mamée!

Vai ter reunido na escola!

Gostaria muito que vocés viessem e vissem que deixei uma cartinha para vocés!
Ficarei muito feliz! Vocés sdo os unicos que podem me ajudar!

Data: 04/05/2012

Horério: 19 horas

Local: minha escola

Amo vocés, meus lindos!
Jodo Vitor

Analisamos coletivamente, de forma em que os alunos pudessem se colocar no papel
de locutor e de interlocutor, para entdo avaliar a possibilidade da mae receber o bilhete e
compreendé-lo, fazendo-o cumprir com sua fungdo social de convidar. Explicamos que o
texto analisado reflete as intencdes e o dizer do colega, no entanto, cada um tem uma forma
de se expressar. O importante é ser claro de acordo com o objetivo que temos no momento,
neste caso, “convidar os pais para a reunido”, e para que esse objetivo se realizasse, teriamos
que organizar as informagdes para que 0S pais ou responsaveis pudessem compreender e
comparecer no dia, horario e local certo. Ndo tivemos a pretensdo, naquele momento, de
solicitar a copia do resultado da analise, haja vista que nossa finalidade era mediar a atividade

* Para essa atividade, conversamos anteriormente com o autor do texto e pedimos permissdo para apresentar o
seu texto para a analise, haja vista que essa atividade € uma pratica constante com a turma, os alunos gostam se
sentem valorizados quando sua producéo é selecionada.
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de reescrita individual, direcionando os alunos a leitura e a revisdo de suas proprias
producdes.

Apdls o encaminhamento no coletivo, foi proporcionado o0 momento individual para
que cada aluno retomasse seu proprio texto. Para tanto, os alunos receberam fichas para
leitura e avaliacdo das informagdes presentes e ausentes:

{ Avaliando sua producfio: . T Sim | N&o

.| O motivo da reunifio:

Procurou convencer? : iy

Colocou a dé;ta?

§ 3 i \’ 5

Colocou o.local? o 1 .

. | Tem o horério? ‘ : '
Quem est4 sendo convidado? ' ><’

Onde vai ser a reunifio? -

Deixou espago entre uma palavra e
outra? :

| Prestou ateng8o nos sons das letras? ><
e

Vocé assinou o convite?

Nesse momento, se retomarmos a producdo anterior, veremos que o0 aluno ao revisar
seu texto percebeu a auséncia de algumas informacdes e acrescentou “com amor e carinho”,
assim como a hora e a data, logo abaixo da sua primeira tentativa de escrita, embora essa néo
fosse a orientacdo,:

19 G _
M oY o5/ >0 q

Transcrigéo:

“com amor e carinho Jodo
19 horas
data 04/05/2012”

QUANDO ACRESCENTOU? NA PROXIMA PRODUCAO QUE VC
APRESENTA? SE FOR, NAO ANTECIPE.... TIRE DAQUI E SO COMENTE LA....

Segundo Leontiev (1978), as geragdes “[...] apropriam-se das riquezas deste mundo
participando no trabalho, na producdo e das diversas formas de atividade social e
desenvolvendo assim aptidées especificamente humanas que se cristalizaram [...]”
(LEONTIEV, 1978, p.266). Geraldi (2003), ao reportar ao trabalho com a linguagem, também
contribui ao afirmar que “[...] o movimento constitutivo da linguagem se da na historia pelo
trabalho dos sujeitos” (GERALDI, 2003, p. 15). Dessa forma, compreendemos que nos,
professores, necessitamos encaminhar as atividades com 0s géneros discursivos considerando
sempre a escrita como um trabalho humano e intencional. Sua aprendizagem € um direito de
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cada sujeito em particular, fruto de atividade consciente e reflexiva em funcdo de uma
necessidade de interagdo. Para isso, precisamos propiciar, aos alunos, momentos de reflexao
sobre sua propria escrita, para que tomem decisfes sobre o que e como escrever, como fez o
aluno Jodo.

Na busca de favorecer aos nossos alunos a apropriacdo significativa dos contetdos
relacionados ao c6digo e aos usos sociais da linguagem escrita em um trabalho de reflexdo e
acdo, proporcionamos um segundo momento, quando os alunos reescreveram o Seu texto. A
partir da avaliacdo da sua primeira tentativa, chegamos & seguinte reescrita®: AQUI TEM
SUA MEDIACAO? SE TIVER, INDIQUE...

(KO Liln X AN
B/ Ky i‘a [ [\ e
L = "

A

o~ 1) 0o

Transcrigéo:

“papai a maméae!
Eu gostaria que voseis na reunido vissem que eu eu deixei uma cartinha pra

vocéis que eu ficarei mumto felis voseis sdo os Unicos que pode miajudar tiamo:
Meus lindos

Comamor e carinho: Jodo

19 horas naminha escola

Data 04/05/2012”

Com relacdo as atividades anteriores, percebemos avancos significativos, os quais
grifamos em nossa transcrigdo: definiu seus interlocutores “papai e mamae”, fez tentativas de
uso de alternancia de letra maidscula e minascula, usou mesmo que aleatoriamente alguns
sinais de pontuagdo, fez a corregdo na concordancia “uma cartinha” e definiu 0 motivo do
convite “reunido”. Assim, defendemos aqui a atividade de producéo escrita como fruto e parte
constitutiva dos sujeitos sécio-histéricos. lgualmente, compreendemos que o processo de
ensino-aprendizagem deve ser organizado sistematicamente, objetivando sempre a
aprendizagem e o desenvolvimento do aluno. Nesse sentido, as primeiras producdes devem
ser compreendidas como rascunhos e parte do processo, que devem ser retomadas para, entéo,

® O presente texto constitui a primeira atividade de reescrita do aluno, ap6s a atividade de analise coletiva de
uma producédo de um dos alunos da turma com relagdo ao género e proposito de interagdo. Lembramos que, com
a intencdo de refletir sobre a importancia do trabalho com os géneros discursivos e sua contribui¢cdo no processo
de alfabetizacdo e letramento, apresentaremos no decorrer do texto produ¢des do mesmo autor em diferentes
momentos no trabalho de producéo e reescrita.

10



Anais do X Encontro do CELSUL - Circulo de Estudos Linguisticos do Sul
/ UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana
CELSUL Cascavel-PR |24 a 26 de outubro de 2012 | ISBN 9788575901144

proporcionar aos alunos momentos ricos de reflexdo que resultem em novas apropriacfes por
meio de nossa mediacdo, com acOes instigativas e questionadoras.

Apbs a atividade reflexiva, proporcionamos diferentes momentos de analise e
reescrita, oportunizando aos alunos as adequacdes necessarias, conforme ilustra a producéo® a

seguir: AQUI TEM SUA MEDIACAO? SE TIVER, INDIQUE...
\J4k; {m“

ki o
"Vt AUMWWEP AL L

; | S o ot Had W
i LW“J@

irv(l\iflb\o 0 S eﬂm d
ol | /08 /a1 Y.
.

ST

Transcrigéo:

“papai a mamae!

Eu gostaria que vocés viessem parareunido gue eu eu deichei uma cartinha pra
vocéis.

Abragos, Jodo.

horas | 19 horas naminha escola

data | Data 04/05/2012”

Nesse momento, percebemos o processo reflexivo realizado pelo aluno apds as acdes
encaminhadas. Foi mais objetivo na organizagdo de seu argumento, bem como antes de
entregar a sua producdo realiza novamente a leitura e percebe a auséncia de algumas
informacdes e acrescenta “horas” e “data”. Para isso, aproveita 0 espaco que tem disponivel
na margem esquerda do texto. Essa acdo revela um processo reflexivo em retomar e avaliar o
seu texto sem que tenhamos solicitado. MONICA, ISSO E A MESMA COISA QUE VC
DISSE APOS O QUADRO DE CONSTATACOES? ESTA CONFUSO.... SE FOR, TIRE
AQUELA PARTE DEIXE SO ESTA... TENTE DEIXAR AS ACOES EM ORDEM
CRONOLOGICA... NAO ANTECIPE-AS

Com relagéo a atividade de producéo, Geraldi destaca a “[...] produgdo de textos (orais
ou escritos) como ponto de partida (e ponto de chegada) de todo processo de

® Essa producdo compreende a segunda atividade de reescrita, os avangos sio resultado da atividade de interagdo
e mediacdo individual, fruto de um dialogo, leitura e reflexdo entre o aluno e a professora.

11



Anais do X Encontro do CELSUL - Circulo de Estudos Linguisticos do Sul
gy UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana
CELSUL Cascavel-PR |24 a26 de outubro de 2012 | ISBN 9788575901144

ensino/aprendizagem da lingua” (GERALDI, 2003, p. 135). Assim também compreendendo,
percebemos, ainda, nesse momento, a necessidade de intervencdo com relacdo aos aspectos
relacionados ao uso da letra maidscula, troca de fonemas, omissdes, tracados, entre outros.
Elaboramos, entdo, uma legenda e a registramos no quadro, pois no periodo de alfabetizacdo
hd necessidade constante de diferentes mediacdes por parte do professor. Para isso,
devolvemos os textos com simbolos de acordo com os erros apresentados e para fechar a
atividade, os alunos retomaram sua producdo, para que, com o auxilio da legenda, pudessem
finalizar a atividade com a quarta versao do convite, dessa vez definitiva, e complementaram
ilustrando-o, conforme o texto a seguir:

Nesse momento, percebe-se o caminho percorrido pelo aluno em uma trajetéria
cumulativa, no qual demonstra progressos em Vvarios aspectos ndo s6 com relacdo ao género,
gue no presente momento ja cumpriria com o propdsito comunicativo, como também a
segmentacdo correta, uso da letra maidscula, tracado, bem como o acréscimo de informacao
“locau minha escola”. De acordo com o trabalho aqui exposto, percebemos que a producéo
escrita ndo pode ser o fim de um encaminhamento, ela necessita ser tomada como ponto de
partida para outras acfes que promovam a aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Essas
atividades devem representar praticas constantes em sala, pois, como vimos, Varios aspectos
gue aparecem em um texto pode ndo aparecer em outro subsequente, como o caso dos sinais
de pontuacdo. O fato se justifica pelo processo de reflexdo apresentado pela crianca e para que
resulte em apropriacdo ha necessidade de retomadas e constantes media¢des de nossa parte.

Com relacdo a analise das producfes aqui apresentadas, recorremos ao exposto por
Bentes (2005). Segundo a autora, a atividade de produc¢do textual como atividade consciente e
intencional proporciona ao sujeito um papel ativo. Assim sendo, as escolhas passam a
decorrer de acordo com o prop6sito comunicativo, ativando conhecimentos interiorizados. No
entanto, h& que se instigar os alunos a desenvolver atividades reflexivas sobre a sua propria
producdo escrita, em funcdo da necessidade da qual precisa responder. Essa reflexdo fard com
que o aluno retome e revise 0 seu texto em acdo consciente, pois uma producdo prevé uma
interacdo com 0 outro e com o texto, exigindo, por sua vez, planejamento e organizagéo, pois
0 mesmo ndo se realiza no plano individual, mas no plano social.
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5 Consideracdes finais

Ao abordar questdes relacionadas ao ensino, Cagliari (1998) coloca que “o que se
propde € que a escola ensine os alunos a estudar, a trabalhar com os conhecimentos, e ndo
com o objetivo menor de ganhar nota para passar de ano” (CAGLIARI, 1998, p.10). Nesse
sentido, procuramos abordar nesse texto o quanto € possivel e essencial a transformacdo do
espaco da sala de aula em um lugar privilegiado para a reflexdo sobre nosso objeto de ensino
em sua esséncia, tomando o texto como unidade de trabalho em praticas de producéo, reflexdo
e reescrita, mas sem deixar de lado o funcionamento da lingua, bem como a necessidade de
sua convencionalidade.

Para interagirmos socialmente por meio da escrita, precisamos nos apropriar do
sistema convencional e de suas regras, e isso € um fato histérico, pois, conforme Cagliari
(1998) sao “[...] as regras que permitem ao leitor decifrar o que esta escrito e saber como o
sistema de escrita funciona para usa-lo apropriadamente (CAGLIARI, 1998, p.15). Nesse
contexto, as acOes do professor devem consistir em intervir na atividade do aluno, provocando
nele o processo de reflexdo sobre a sua prdpria escrita, pois 0 processo de apropriacdo ndo
ocorre de forma natural, mas mediada pelo outro para que assim possa direcionar,
promovendo gradativamente novas aprendizagens e desenvolvimento. E necessario que
ensinemos aos nossos alunos, por meio de atividades significativas, 0s aspectos estruturantes
da lingua, seus mecanismos, seu funcionamento e, sem conhecer o alfabeto, com certeza o
aluno ndo aprendera a ler e a escrever, assim como também apenas conhecer o alfabeto e ndo
desenvolver uma linguagem compreensiva e interativa ndo garantira a aprendizagem da
escrita como instrumento de interacdo entre sujeitos historicos, sociais e concretos.

Defendemos o processo de ensino aprendizagem dos conteudos da cultura letrada,
fundamentado a partir do trabalho sisteméatico com os géneros discursivos, pois acreditamos
que esse contribui positivamente na integracdo dos conteddos relativos ao codigo escrito e ao
processo de alfabetizacdo e letramento, no qual envolve atividade de leitura, compreensdo e
producdo de textos associado a pratica de andlise linguistica e reescrita. Esses
encaminhamentos, associados as aces de mediacdo, favorecem ao aluno dos anos iniciais,
ndo soO a aquisicdo do cddigo escrito, mas a instrumentalizacdo com relagdo aos usos sociais
da linguagem escrita em sua atuagcdo como locutor e interlocutor tendo em vista situagdes
reais de uso, carregado de um querer dizer em funcdo de uma necessidade. Para que uma
producdo cumpra com essa funcgdo, faz-se necessario a apropriacdo da convencionalidade da
escrita e o conhecimento dos diferentes contextos de producédo e socializacdo em uma relacédo
dialégica com o outro.

Assim sendo, compreendemos que ndo sé é possivel, como extremamente necessario
desenvolver atividades de reescrita individual com alunos no processo de alfabetizagédo e
letramento, pois essas atividades sdo extremamente significativas e produtivas. No entanto,
nos, professores, temos que interagir com o aluno, questionando-o e direcionando-o a refletir
sobre sua producdo na mediacdo dos contetdos inerentes ao dominio da escrita, promovendo
sempre novas apropriacdes e desenvolvimento.

O trabalho aqui socializado é representativo apenas de um aluno, porém destacamos
que esses encaminhamentos envolvendo a leitura, reconhecimento dos contextos de produgéo
e circulacdo, produgéo de texto e atividade de reescrita, resultaram em avancos significativos
a todos os alunos da turma. Houve um envolvimento satisfatorio desde o momento das
discussdes até a socializa¢do, bem como no final realizamos a reunido, na qual contamos com
a participacdo de 20 familias, pais e responsaveis dos 23 alunos que compdem a turma. Temos
a clareza que esse trabalho ¢ muito produtivo, no entanto ndo pode restringir em praticas
esporadicas em sala de aula.
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